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Resumen

El presente articulo ofrece examinar el contenido principal relativo a dos marcos normativos
socioeducativos comparados, sobre la base de dimensiones en ética social y desarrollo humano. La
literatura religiosa contempordnea suscita contenidos referenciales al aprendizaje ético-social con
arreglo del pensamiento moral individual, de otra parte, el enfoque por capacidades globalizado
sostiene que una politica educativa utilitarista 0 mercantilista genera como punto de partida la
desatencién educativa-formativa en desarrollo humano. Metodolégicamente, a través del andlisis
comparado se identifican premisas bdsicas paralelas y coetineas en ambos marcos normativos, toda vez
que, las premisas en la literatura de Jorge Bergoglio hipotéticamente coinciden con la propuesta afin
del enfoque por capacidades de Amartya Sen y Martha Nussbaum. Por este motivo, los resultados se
confirman y derivan en funcién de una visién ética social en desarrollo humano de raigambre espiritual
para la educacién superior. De ordinario, destacamos la relevancia de focalizar ambos marcos
normativos como posibilidad arménica de mejora curricular en instituciones de educacién superior,
que tienen por objeto desarrollar un perfil de egreso ejercitante en competencias y capacidades. Se
concluye que estas premisas se interpretan en clave ética-pragmdtica bajo tres dimensiones
socioformativas genéricas: econédmica-evolutiva, ético-educativa y social-espiritual; apegadas a la
construccién multitemdrica de ejes de actuacién sustanciales en competencias y capacidades para la
educacién superior.

Palabras clave: ética social, desarrollo humano, andlisis comparado, literatura religiosa, enfoque por
capacidades.

Abstract

This article offers to examine the main content related to two comparative socio-educational normative
frameworks, based on dimensions in social ethics and human development. Contemporary religious
literature raises referential content to ethical-social learning in accordance with individual moral
thought, on the other hand, the globalized capabilities approach maintains that a udilitarian or
mercantilist educational policy generates educational-training neglect in human development as a
starting point. Methodologically, through the comparative analysis, parallel and contemporary basic
premises are identified in both normative frameworks, since the premises in Jorge Bergoglio's literature
hypothetically coincide with the related proposal of the capabilities approach of Amartya Sen and
Martha Nussbaum. For this reason, the results are confirmed and derived based on a social ethical
vision in human development with spiritual roots for higher education. Ordinarily, we highlight the
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relevance of focusing on both regulatory frameworks as a harmonic possibility of curricular
improvement in higher education institutions, which aim to develop a graduate profile practicing skills
and abilities. It is concluded that these premises are interpreted in an ethical-pragmatic key under three
generic socioformative dimensions: economic-evolutionary, ethical-educational and social-spiritual;
attached to the multi-thematic construction of substantial axes of action in competences and capacities
for higher education.

Key words: social ethics, human development, comparative analysis, religious literature, capabilities
approach.

Introduccién

El presente trabajo, recoge una lectura intencionada literaria-religiosa en clave educativa, su
propuesta elabora un andlisis comparado de sus contenidos de aprendizaje, medulares al propésito de
elaborar premisas comparadas entre dos marcos socioeducativos, a saber, el propuesto por Jorge
Bergoglio, y el propuesto por Amartya Sen y Martha Nussbaum. Esta direccionalidad indagatoria,
materializa una nueva linea de investigacién intitulada Literatura religiosa, ética social y desarrollo
humano.

Segtin investigaciones previas (Day, 2017; Agorastos, Demiralay, y Huber, 2014; Bompani,
2019), se recoge, interpreta y vislumbra la lectura de la literatura religiosa contemporinea como
posibilidad de desarrollo humano y espiritual, sendero que reafirma las relaciones intelectuales y
sociales, conminando al ser humano hacia un desarrollo de capacidades para la vida. Desde ahi, se
explica que toda intencionalidad educativa formal explane como pilar fundamental el proceso de
ampliar sus fines con cardcter social; es decir, apueste por beneficios formativos basados en este tipo de
capacidades. Ser competente y ser capaz representa una tarea pendiente no trivial, en tanto el ser
competente es proclive a recaer en la esfera tangible y material, mientras el ser capaz se expresa en la
esfera érica y espiritual.

Esta fractura educativa, contempla una brecha entre mdltiples alianzas econémicas y
tecnoldgicas que oscurecen las reflexiones colectivas e individuales de quienes no forman parte de sus
intereses particulares. Es el caso de la universidad contemporinea instituida socialmente, devota en
promover sobre la base de su l6gica mayoritaria, una reduccionista politica educativa enraizada en
ofertar programas de grado orientados hacia la formacién de profesionales competentes —visién de
ideologfas utilitaristas o mercantilistas— desposeidos de complementariedad formativa enfocada en
capacidades humanas (Bicocca, 2018). De otro modo, bajo consecuencia de lo precitado, una
educacién instrumentalista resulta ineficaz y estéril si no se procura incorporar nuevos paradigmas que
persigan una formacién mds humana, ética, ambiental, asimismo «espiritual.

La UNESCO estima que alrededor de 120 millones de jévenes en todo el mundo cursarin
estudios universitarios en el afio 2040, predominantemente en paises en vias de desarrollo (Andrien,
1987). No en vano, representa un reto no solo para los estudios de grado ofertados por universidades
e instituciones de educacién superior, sino también para los estudios de posgrado (Mateo, 2005).
Estudios refieren que numerosas universidades e instituciones de educacién superior apuestan al
multicitado enfoque o modelo por competencias. Este modelo desarrolla competencias profesionales
que refrendan una educacién mds abierta, flexible, permanente y vinculada con los sectores productivos
(Argudin, 2005; Tannermann y Lépez, 2000; Argiielles, 1996).
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Las competencias promovidas en coherencia con este enfoque han sido agrupadas en cuatro
tipos: récnicas (saber conocer), metodoldgicas (saber hacer), sociales (saber ser) y participativas (saber
estar), tales competencias proponen retomar la educacién desde un enfoque integral mediante su
desarrollo arménico en cuatro saberes (Jiménez et al., 2013). Por su parte, los docentes estdn sujetos a
la responsabilidad de articular en su prictica pedagégica un cardcter curricular con fines pricticos, para
guiar estas acciones formativas. En este sentido, se ha demostrado en multiples estudios (Argudin,
2009; Ayala, 2008; Marchesi, 2008; Rueda, 2009) que el modelo por competencias retine elementos
de mejora a mediano y largo plazo, sin embargo, algo frecuentemente ignorado y que ha sido resultado
de reciente investigacién nos sefiala:

Para instrumentar un modelo educativo por competencias es necesario que el

profesorado cuente con las competencias docentes que posibilitardn el desarrollo de

las competencias en el estudiantado (Arreola, 2019).

En el contexto de educacién superior, las competencias no exclusivamente exigen que el
docente valorice conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales (Zabalza, 2003), sino
la superacién de limitaciones que este mismo modelo impone (Lépez, 2016).

A la sazén de estos argumentos, dos coyunturas de poder afirman con presuncién posesiva una
patente modélica de la educacién superior, explicadas por un exacerbado consenso institucional que
condiciona el estudio de la literatura y las humanidades bajo mdltiples discursos y acciones: el chantaje
pedagégico de la educacién laica y el falso problema entre competencias y capacidades. Dado lo
anterior, se busca reflexionar el tema a la luz de una posible armonizacién entre literatura religiosa,
curriculo educativo y utilidad social; en un mundo donde las fuentes binarias y de posverdad
caracterizan al sujeto pedagégico hacia una neutralidad e indiferencia como fragilidad de la voluntad
de saber (Espinosa, 2019). En sintesis, este signo evidente de una didspora espiritual socava la
construccién cultural de paz y sana convivencia humana; entre tanto, coincidimos con lo mencionado
por Pérez (2018), donde es imperativo avanzar hacia una diversidad curricular laica, interreligiosa e
intercultural para la ensenanza de la religién que desprejuicie, desjerarquice y horizontalice las
relaciones entre religiones y culturas.

A partir de esta demanda socioeducativa, la lectura literaria no es reducativa en apuntar como
fin exclusivista la adquisicién de competencias intelectuales de tipo “triunfalistas”, promovidas por el
ya probado insuficiente modelo educativo por competencias (Bicocca, 2017; Lozano et al., 2012;
Mora, 2011; Rychen y Salganik, 2000), el cual rechaza un aprendizaje literario en formacién humana
para la nueva universidad en la sociedad global. La literatura imbricada a una formacién universitaria
posee funciones que no son escasas ni pueden ser consideradas banales o sustituibles (Ibarra y Ballester,
2016):

:Por qué entonces, su infima consideracién? La respuesta viene dada en el mismo

interrogante que la cuestiona a partir de un Gnico criterio: la utilidad en términos

propios de la economia de mercado por encima de otros factores como el valor

epistemoldgico, estético, ético, pedagdgico, fruitivo o subversivo de entre otros. (p.

314)

Las cosas que la literatura puede ensenar son pocas, pero insustituibles (Calvino, 1983), la
comprensién de la literatura debe pensarse dentro de la importancia que tiene para el desarrollo
completo de las capacidades de las personas, de ahi que, sea necesario recuperar la objetividad de
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su necesidad para nuestros dias; es esencial su inclusién para el desarrollo antropolégico del ser
humano a través de sus diversas etapas educativas y sobre todo en la educacién superior (Ibarra y
Ballester, 2016).

Llegados a este punto, Tosi (2020) apunta que los niveles educativos exigen una educacién
lingiiistica y literaria de calidad, pues las pricticas lectoras del siglo XXI han sido modificadas por la
era digital. Asi mismo se expone el potencial que tiene la educacién lectora y literaria para la
construccién de la ciudadania en dmbitos diversos como actuales (Ballester y Ibarra, 2015). A su vez
la comprensién lectora es exigible para cumplir con el perfil de egreso de un estudiante de educacién
superior (Rios y Espinoza, 2019), al tiempo que la figura docente tiene una labor de mediacién para
la comprensién lectora, comprensién de textos y comprensién literaria en estudiantes (Vidal-Moscoso
y Manriquez-Lépez, 2016; Garcia, 2014; Castillo, 2011), esto sugiere una capacitacién para la mejora
de dicho proceso.

En vista de las exigencias de la educacién superior en torno a la educacién lingiiistica, literaria,
formativa lectora-literaria y de comprensién lectora, por el contexto universitario del que se espera su
aporte se concluye que los docentes dada su funcién formativa y la autoridad educativa que ejercen,
son quienes deben acompanar a los estudiantes no solo para favorecer su comprensién lectora como
estudiantes y egresados, sino encauzarlos progresiva y constantemente en un recorrido preparativo a
la revolucién de la lectura y la literatura (Chartier, 2015; Goldsmith, 2015).

Por otra parte, en palabras de Pinchao (2020) la lectura critica es distinta de la literal, la lectura
critica es una lectura de alto nivel puesto que leer criticamente concede autoridad moral para aceptar
o rechazar determinadas ofertas y demandas sociales. EIl mismo autor defiende que la formacién
humana y profesional del egresado depende de su calidad de lectura, por ende, es de interés desarrollar
una lectura critica en estudiantes universitarios, en vircud de su relacién con el componente ético de
los futuros profesionales.

A partir de lo expuesto hasta aqui, el contenido de la literatura religiosa nos invita a mirar la
espiritualidad como su arista crucial, apuntada hacia una renovada comprehensién socioeducativa
como medio de desarrollo humano; significado del estar permeado por el mundo de Dios, acompanado
de copiosas expresiones de espiritualidad que son herencia cultural (Palacio, 2020). Con este escenario,
el ser humano es un ser espiritual que se expresa mediante prdcticas religiosas, donde apreciativamente,
la espiritualidad se traduce en una fuerza interna que comprende dimensiones antropoldgicas,
cognitivas, corporales, sociales y educativas de la persona que la significa, subjetiva y finalmente
experimenta. Dado lo anterior, la religién externaliza manifestaciones, principios y creencias de una
espiritualidad individual y colectiva.

En esta misma linea argumentativa, el ser espiritual, hace hincapié en la idea de estar rodeado
por una nocién como sinénimo de sentido divino. Al respecto, la espiritualidad independientemente
de sus creencias diferenciales supone estar dispuesto a lo que pueda ser recibido —por parte de Dios—,
la religién pretende llevar a cabo este proyecto de consorcio entre lo humano y lo divino. Lo anterior
refleja que, la vivencia religiosa ofrece caminos viables para indagar de manera experiencial una
espiritualidad y conocer si su mérito es un medio de desarrollo humano (Palacio, 2020), al tiempo que
se descubren sus alcances materiales y limites metafisicos.

De modo similar, es dable mencionar que las actitudes religiosas se ven influenciadas por ritos,
saberes tedricos y practicos, dindmicas de difusién de creencias, y en el tema que nos ocupa, su bagaje
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literario tiene como fin encaminar las expresiones espirituales de sus lectores en virtud de un testimonio
sensibilizado y coherente con la praxis religiosa a nivel social; lo cual explica cambios y continuidades
en la fenomenologia religiosa contempordnea (Garrido, 2012).

Por todo ello, la reflexién en torno a la literatura religiosa motiva el interés de estudiar sus
expresiones ético-evolutivas, atravesando una lectura espiritual en clave socioeducativa. En esta légica,
se espera adoptar una visién teérico-descriptiva de su dimensién ética social y de desarrollo humano,
pluralizando el lugar educativo de la literatura religiosa hacia contextos curriculares de competencias
en educacién superior, y su correlacién arménica con marcos educativos préximos a estas capacidades.

Marco teérico

En lo relativo a la necesidad de observar la confluencia del desarrollo humano en la educacién
superior, explicitar los temas que atafien a ello y el aprendizaje vivencial que se obtiene mediante el
aprendizaje de las humanidades resulta crucial (Fuentes, 2013), especificamente la literatura religiosa
contemporinea ofrece una alternativa ética para la vida social. Bajo el contexto actual, el desdeno hacia
la literatura religiosa por los ambientes hiper secularizados y ultra laicalizados, dado el cometido de
politicas curriculares enraizadas, corre el riesgo de reducir la ética social a un saber ideoldgico o
informativo. En efecto, se ha analizado que un comportamiento ético segtin la espiritualidad religiosa
posibilita el desarrollo humano (Martinez, 2017), o vincula la espiritualidad al desarrollo del potencial
de la persona que no se limita a la esfera antropolégica —en opinién mayoritaria— sino también socio-
espiritual (Krmpotic, 2016). Bajo este contexto, en cuanto a la literatura religiosa de Jorge Bergoglio
se muestra un escenario de estudios religioso-educativos inespecificos a los propésitos de este trabajo,
sin embargo, es posible hallar algunas referencias bibliograficas suficientes que nos acercan brevemente
a la obra del pensador cristiano para la exposicién de sus premisas fundamentales.

Atendiendo a las capacidades humanas, una linea que orienta el presente trabajo a nivel
educativo, especificamente en el drea de filosofia de la educacién destaca un estudio importante, al hilo
de conciliar el modelo basado en competencias con el enfoque por capacidades en contextos de
educacién superior, tratindose del articulo presentado por el fildsofo argentino Mauricio Bicocca
(2018), intitulado: Competencias, capacidades y Educacion Superior. Repensando el desarrollo humano en
la universidaa. En su estudio sefala las dificultades del sistema curricular universitario en la promocién
del desarrollo humano, en continuidad con el pensamiento de Amartya Sen (Cfr. la obra publicada
por la autora en los afios: 1980, 1984, 1985, 1987, 1992, 1993, 1999, 2002, 2004) y Martha
Nussbaum (Cfr. la obra publicada por la autora en los afos: 1988, 1992, 1995, 2000, 2005, 2010,
2012, 2014). Bicocca sefiala, la alta potencialidad educativa que posee el enfoque por capacidades, en
aras de complementar arménicamente el actual curriculum por competencias. En Gltima instancia,
sefiala Martinez-Rodriguez y Amador (2013) —en funcién de una metodologia analitico-critica— la
reflexién de la cuestién evolutiva en contextos educativos debe transitar por una transformacién inicial
frente a la ineficacia de modelos educativos contempordneos concentrados en educar para el desarrollo
humano; fundamental para la reinterpretacién de actos educativos permeados de un valor instrumental
en términos econémicos.

Se alude al anilisis comparativo, como se verd, la literatura religiosa y capacidades en educacién
superior guardan cierta reciprocidad y ponen en juego la construccién de premisas fundamentales para
cada marco socioeducativo. Seguidamente, esta metodologia extrapola sus premisas como marcos
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normativos andlogos, al punto de armonizar ambas propuestas; no se traduce a realizar investigacién
histérica, sociolégica o psicolégica. En este tenor, se tiene por objeto esbozar el cardcter educativo de
la ética social y el desarrollo humano, en vistas a su posible complementacién arménica en curriculos
universitarios. En este caso, la metodologia comparatista trabaja las variables desde dreas poco
limitrofes, a saber, la literatura religiosa y la filosofia de la educacién.

En linea con la literatura religiosa, se ha apostado sintéticamente por las siguientes obras de
Jorge Bergoglio (Ss. Francisco): Laudato si' (2015), Amoris laetitia (2016) y Fratelli turti (2020). En el
caso del enfoque por capacidades, el anilisis basa sus premisas en las obras de Martha Nussbaum: Sin
fines de lucro (2010), Emociones politicas. ;Por qué el amor es importante para la justicia? (2014), y El
cultivo de la humanidad (2005). A pesar de estas discrepancias bibliograficas, el marco teérico de la
variable independiente y dependiente se organiza con el fin de realizar un anilisis comparado que
establece posibles nexos entre ambos marcos socioeducativos, a través de premisas bdsicas, propias del
andlisis comparado contempordneo.

Metodologia
Anilisis comparado

La presente investigacién adopta un enfoque comparado-interpretativo. Hablar de ética social
y desarrollo humano desde la doctrina social cat6lica o pontificia conduce a hacer uso de una
metodologia propia de los estudios en esta disciplina y linea de trabajo. El andlisis comparado ha sido
utilizado como un modelo analitico que responde a planteamientos sobre el significado y alcance del
desarrollo humano integral, desde la tradicién social catdlica y el enfoque de capacidades de Amartya
Sen. De ordinario, tiene como sello distintivo ofrecer respuestas asumiendo una perspectiva il para
el progreso humano, incorporando documentos magisteriales de la Iglesia que despliegan estas ideas
(literatura religiosa: enciclicas, exhortaciones apostélicas, motu propios, etc.), con literatura tocante al
desarrollo humano aportada por las ciencias sociales o la multidisciplinariedad (Deneulin, 2019). Esta
metodologia identifica premisas basicas que fundamentan nociones de marcos normativos particulares,
y las analiza de manera comparada con otros marcos normativos andlogos. Por tal motivo, llega a una
perspectiva interpretativa de la convergencia entre ambos marcos normativos, sin discutir sobre los
elementos complementarios o puntos de tensién (Deneulin, 2019).

En un primer momento, a partir de los datos bibliogrificos, se identificardn premisas bésicas
de caricter ético social y desarrollo humano, imprescindibles para la comprensién de ambos marcos
normativos paralelos. Al analizar los marcos normativos, la literatura religiosa del Papa Francisco en
comparacién con su marco normativo andlogo, el enfoque por capacidades para la educacién superior
de Amartya Sen y Martha Nussbaum, se alcanzard una perspectiva que titularemos “ Una visién ética
social en desarrollo humano de raigambre espiritual para la educacién superior”. En un segundo momento,
se cerrard el tema con una conclusién que vislumbre de manera sintética-genérica la posible armonia y
conformidad, entre las capacidades del pensamiento social catdlico y el enfoque en capacidades,
constituyendo un espacio hipotético basado en las premisas basicas de ambos marcos normativos. Con
la finalidad de llevar a cabo ulteriores investigaciones, estas capacidades se mirardn en acople con un
curriculo basado en competencias para el cumplimiento arménico de objetivos y metas en contextos
universitarios.
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Resultados
Etica social y desarrollo humano en la literatura religiosa del Papa Francisco

En consecuencia, tres son las visiones esenciales que han sido remarcadas por medio de las
enciclicas y exhortaciones apostélicas de Francisco publicadas en los anos 2015, 2016 y 2020. Tales
perspectivas sobre ética social y desarrollo humano pueden ser expresadas a través de tres premisas
fundamentales derivadas de la literatura religiosa de Jorge Bergoglio (Papa Francisco).

ESDH 1: El destino comiin de los bienes y su necesidad para el desarrollo humano global

El respeto a la persona humana se manifiesta con cardcter moral, tal caricter significa un
auténtico desarrollo humano, este desarrollo humano presta su atencién al mundo natural y sus
interconexiones sistemdticas. Por tanto, la transformacién de la realidad se traduce en un pensamiento
que pone su mirada en la base originaria de las cosas como don de Dios. El destino comin de los
bienes sugiere la urgente tarea de solidaridad y beneficio para todos los que habitamos en la tierra,
creyentes o no creyentes. Un destino universal de los bienes no excluye a nadie ni privilegia a alguno.
En Palabras de Francisco (2015):

95. El medio ambiente es un bien colectivo, patrimonio de toda la humanidad y

responsabilidad de todos. Quien se apropia algo es sélo para administrarlo en bien de

todos. Si no lo hacemos, cargamos sobre la conciencia el peso de negar la existencia de

los otros. [...].

Este fin altimo significa hacernos cargo de la casa (el planeta tierra) que se nos ha confiado,
este sentir se resume en compartir todos juntos, asumiendo compromisos con la creacién. Significa
caminar con todas las criaturas buscando a Dios, por tanto: si el mundo tiene un principio y ha sido
creado, busca al que lo ha creado, busca al que le ha dado inicio, al que es su Creador.

ESDH 2: Desarrollo moral de los jéovenes y formacién ética de los hijos.

Para Francisco (2016), los padres son el primer lugar de ensenanza moral en los hijos, Por ello,
los padres son quienes deben realizar esta funcién de manera consciente, entusiasta, razonable y
apropiada. Siempre hace falta vigilar y no dejar a los jévenes a un abandono insano. Sin embargo, el
sumo pontifice nos hace una aclaracién:

261. [...]. Si un padre estd obsesionado por saber dénde estd su hijo y por controlar

todos sus movimientos, sélo buscard dominar su espacio. De ese modo no lo educari,

no lo fortalecerd, no lo preparard para enfrentar los desafios. Lo que interesa sobre todo

es generar en el hijo, con mucho amor, procesos de maduracién de su libertad, de

capacitacién, de crecimiento integral, de cultivo de la auténtica autonomia. Sélo asi

ese hijo tendrd en si mismo los elementos que necesita para saber defenderse y para

actuar con inteligencia y astucia en circunstancias dificiles. Entonces la gran cuestién

no es dénde estd el hijo fisicamente, con quién estd en este momento, sino dénde estd

en un sentido existencial, dénde estd posicionado desde el punto de vista de sus

convicciones, de sus objetivos, de sus deseos, de su proyecto de vida. Por eso, las

preguntas que hago a los padres son: «;Intentamos comprender “dénde” estdn los hijos
realmente en su camino? ;Dénde estd realmente su alma, lo sabemos? Y, sobre todo,
squeremos saberlo?»

En efecto, coincidimos con Francisco en que la educacién entrana la tarea de promover
libertades responsables, al tiempo que las personas pongan su mirada en que su vida y la de su
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comunidad estd en sus manos y que esa libertad es un don inmenso. Por su parte, la formacién ética
de los padres no puede ser completamente delegada y relegada a una instruccién escolar bdsica. A este
respecto leemos en Amoris Laetitia (2016):

265. Para obrar bien no basta «juzgar adecuadamente» o saber con claridad qué se debe

hacer —aunque esto sea prioritario—. Muchas veces somos incoherentes con nuestras

propias convicciones, aun cuando sean sélidas. Por mds que la conciencia nos dicte

determinado juicio moral, en ocasiones tienen mds poder otras cosas que nos atraen,

si no hemos logrado que el bien captado por la mente se arraigue en nosotros como

profunda inclinacién afectiva, como un gusto por el bien que pese mis que otros

atractivos, y que nos lleve a percibir que eso que captamos como bueno lo es también

«para nosotros» aqui y ahora. Una formacidn ética eficaz implica mostrarle a la persona

hasta qué punto le conviene a ella misma obrar bien. Hoy suele ser ineficaz pedir algo

que exige esfuerzo y renuncias, sin mostrar claramente el bien que se puede alcanzar

con eso.

Con toda claridad, nos ensena Francisco (2016), es importante desarrollar hdbitos, el
fortalecimiento de la voluntad y la repeticién de las acciones construyen la conducta moral. Por tanto,
la educacién moral es un cultivo de la libertad a través de propuestas, motivaciones, estimulos,
simbolos, reflexiones y revisiones del modo de actuar y didlogos que ayuden a las personas a desarrollar
esos principios interiores estables que mueven a obrar espontineamente el bien:

267. [...]. Porque la misma dignidad humana exige que cada uno «acte segin una

eleccién consciente y libre, es decir, movido e inducido personalmente desde dentro».
ESDH 3: La fraternidad universal se cumplimenta mediante vinculos amistad social.

La amistad social es entendida como aquellos vinculos que se crean o tienden mids alld de
perspectivas limitrofes, mas bien, las fronteras superadas por el amor. Francisco (2020) lo intitula como
un amor universal que promueve, conmueve y mueve en cada persona:

106. Hay un reconocimiento bdsico, esencial para caminar hacia la amistad social y la

fraternidad universal: percibir cudnto vale un ser humano, cudnto vale una persona,

siempre y en cualquier circunstancia. Si cada uno vale tanto, hay que decir con claridad

y firmeza que «el solo hecho de haber nacido en un lugar con menores recursos o

menor desarrollo no justifica que algunas personas vivan con menor dignidad» [81].

Este es un principio elemental de la vida social que suele ser ignorado de distintas

maneras por quienes sienten que no aporta a su cosmovisién o no sirve a sus fines.

Por eso, el mismo pontifice nos hace un llamamiento a vivir en nombre de la fraternidad
universal, caracterizada por un encuentro que abrace a todos los hombres, los une y los hace iguales.
Nos invita al igual a desterrar las politicas de integrismo y divisién, y las ideologfas odiosas y
manipuladoras de los destinos de los hombres:

En el nombre de Dios y de todo esto [...] “asumimos” la cultura del didlogo como

camino; la colaboracién comdn como conducta; el conocimiento reciproco como

método y criterio» [285].
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El enfoque por capacidades en la educacién superior y la complementacién arménica del
curriculo

El enfoque por capacidades tiene sus presupuestos tedricos en Amartya Sen (Véase: 1980, 1984,
1985, 1987, 1992, 1993, 1999, 2002, 2004). Para objetivos del presente trabajo investigativo, las
premisas de este marco socioformativo se fundamentan en las obras de Martha Nussbaum publicadas
en los afos 2010, 2014 y 2005. Las cudles priorizan su concepcién de persona en el marco de la
sociedad. Es a través de este marco normativo que sintetizamos tres variables andlogas al primer marco
normativo de la literatura religiosa del Papa Francisco. Posterior a ello daremos una visién resultante
del andlisis comparado.
ECCAC 1: Las capacidades humanas superan una vision utilitarista, son un medio y no un fin

La centralidad a lo que se refiere esta primera premisa tiene afinidades con lo mds

propio del ser humano, que es su educacién y formacién para el pensamiento reflexivo, critico, para la
empatia y la solidad con los demis, asi apunta Nussbaum (2010):

[...] sedientos de dinero, los estados nacionales y sus sistemas de educacién estdn

descartando sin advertirlo ciertas aptitudes que son necesarias para mantener viva a la

democracia. Si esta tendencia se prolonga, las naciones de todo el mundo en breve

producirin generaciones enteras de mdquinas utilitarias, en lugar de ciudadanos

cabales con la capacidad de pensar para si mismos, poseer una mirada critica sobre las

tradiciones y comprender la importancia de los logros y los sufrimientos ajenos. (p.

19-20)
ECCAC 2: Fducacién ciudadana y enserianza de corte religioso y filoséfico

Asi pues, la misma autora nos dice respecto a esta segunda premisa (2014):

Se podria dotar a los alumnos [de informacién] sin las capacidades ni las técnicas que

hoy relacionamos con las disciplinas humanisticas, pero contar con un catdlogo de

datos sin la capacidad de evaluarlos ni de entender cémo se elabora un relato a partir

de ciertas pruebas empiricas es casi tan malo como ignorar por completo esos datos. En

efecto, el alumno seria incapaz de distinguir entre la verdad y los estereotipos ignorantes

difundidos por los dirigentes politicos y culturales, ni tampoco podria diferenciar las

reivindicaciones vilidas de las invilidas. Por lo tanto, la historia mundial y los
principios econémicos deben ensenarse desde una perspectiva humanistica y critica

para que resulten dtiles en la formacién de ciudadanos del mundo inteligentes.

Asimismo, esa ensefanza debe acompanarse de un estudio sobre las religiones y las

teorfas filoséficas de la justicia. Sélo asi servirdn de base de los debates publicos que

debemos llevar a cabo para resolver de manera cooperativa los principales problemas

de la humanidad.

Cuando Nussbaum habla de educacién siempre refiere las formas erréneas en las cuiles se
lleva a cabo dicha formacién. Coincidimos en que Francisco (2016) hace lo propio en cuanto a esta
premisa se refiere.

ECCAC 3: La superacion de la ignorancia es el verdadero sustento de todo didlogo

Para que esto suceda, Nussbaum (2005) ademds de promover el autoaprendizaje de nuestra

propia cultura, nos sugiere profundizar en otras tradiciones, adquirir herramientas para poder
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utilizarlas en otras esferas. A partir de las fuentes poder elaborar un andamiaje histérico y evaluar las

narrativas histéricas, entonces:
Una educacién que responda a esas necesidades debe ser una educacién multicultural,
es decir, aquella que pone en contacto al estudiante con algunos hechos fundamentales
de la historia y cultura de muchos grupos diferentes. Entre ellos, deberfa incluirse tanto
los principales grupos religiosos y culturales de cada parte del mundo como las minorias
étnicas, raciales, sociales y sexuales en sus propias naciones. El aprendizaje del lenguaje,
la historia, los estudios religiosos y la filosofia: todas estas materias tienen alguna
funcién que cumplir en esta empresa. La conciencia de la diferencia cultural es esencial
para promover el respeto hacia el otro, verdadero sustento de todo didlogo. No existen
fuentes mds seguras de desprecio que la ignorancia y el sentido de la inevitable
naturalidad del estilo propio de cada uno. Ninguna educacién liberal puede ofrecer a
los estudiantes un adecuado entendimiento de todo lo que deberfan saber sobre el
mundo; pero una comprensién profunda de alguna tradicién desconocida, y algunos
rudimentos sobre otras, bastardn para engendrar el conocimiento socritico de las
propias limitaciones. (p. 101)

Una visién ética social en desarrollo humano de raigambre espiritual para la educacién superior

A partir de lo expuesto, el marco normativo de Jorge Bergoglio supera las relaciones que puedan
darse en el aqui y el ahora, pasando por un desarrollo humano individualidad que pone su mirada en
la reflexién ético-espiritual, de la mano con el sentirse comunidad y ser llamado, al estilo magisterial
hijo del creador. Este ntcleo educativo preserva un talante por el cultivo de la humanidad,
indistintamente de sus creencias diferenciales. Por su parte, el enfoque por capacidades en sintesis con
sus premisas fundamentales constata una realidad te6rico-prictica frente a la desigualdad econémica y
educativa, relacionando los lastres de desarrollo humano como ausencia de la comprensién de creencias
y tradiciones ajenas, sumado a una busqueda insuficiente por el didlogo religioso y cultural, como
futentes seguras de desprecio.

Por todo ello estimamos justificado, valorizar las premisas nucleares del marco normativo de
Bergoglio como andlogo al enfoque por capacidades, en clave espiritual, preservando su talante
humanizador. Como se verd, el contexto universalista que plantea el desarrollo humano y la ética social
de la literatura religiosa no contraviene de algiin modo el ideal educativo del segundo marco normativo;
objetivamos que ambos marcos normativos son paralelos y cumplen con sus aportes de manera
equiparada.

Discusién

Esta investigacién se fundamenta, a través de un marco tedrico y un procedimiento de anilisis
comparado, exponiendo elementos interpretativos se da cuenta de la correlacién que existe entre la
literatura religiosa (Bergoglio) y la filosoffa de la educacién (Bicocca), especialmente las variables, ética
social y el desarrollo humano como contenidos socioformativos adyacentes al enfoque por capacidades
humanas. Asi pues, parece razonable estrechar su relevancia temdrica y caracteristicas ético-humanas,
mejorar su conformidad reflexiva, intentando favorecer sistemdticamente la generacién de
conocimiento propiamente educativo. Tratamos de reflexionar al hilo de incorporar todos los
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documentos mencionados en el dltimo pdrrafo de nuestro marco teérico, pertinentes para innovar
formas de aprendizaje, a esto se suma un escenario donde la individualidad de los agentes educativos
asuma sus propias insuficiencias consuetudinarias de modo co-responsable. Se podrd asi, contribuir a
reorientar lineas de trabajo en coherencia con una formacién categérica en desarrollo humano. En la
medida en que tengamos disponibles investigaciones concretas de consecucién literaria-educativa,
sumaremos calidades en bisqueda de una utilidad como criterio social de calidad (Tejedor, 2018). Las
capacidades humanas mds ttiles serdn aquellas contribuidas por un fortalecimiento metodolégico en
su andlisis comparado, aderezando verificaciones de nuevas capacidades genéricas; claves para la
elaboracién de curriculos, formaciones y paradigmas docentes en la universidad.

Se trata en definitiva de ir consolidando marcos formativos, en factibilidad a un sistema comin
de educacién superior, donde existen amplias condiciones para el mejoramiento de nuevas politicas
educativas regionales y federales. Esta situacion se genera a partir de la reflexién socioeducativa que da
sentido a la literatura y las humanidades en general para la formacién de estudiantes universitarios
(Rivero, 2013). En afos anteriores, muchas instituciones de educacién superior buscaban validar los
perfiles de egreso de su oferta académica, a partir de, beneficios emergidos desde una visién utilitarista
y mercantilista. Actualmente, la realidad no puede ser otra que abogar por una educacién inscrumental
y ética-antropoldgica, sin olvidar que algunos sectores hispanohablantes apuestan por el aprendizaje
literario como disciplina didéctica en contextos escolares; antesala de valoracién humanistica sobre
estas lineas de investigacién remarcada a medida que se consolida su articulacién epistemolégica
(Munita, 2019).

Exponer las conclusiones de este articulo, a mi juicio no debe ignorar el aporte mis significativo
de esta investigacién; haber elaborado un anilisis comparado que sugiere nuevas formas de libertad:
dar-se a la ética como ciudadanos del mundo y del trans-mundo, reconciliacién de evolucionabilidad
humana; cuya l6gica preserva matices antropoldgicos y teolégicos abiertos el uno al otro. El contexto
de la educacién superior requiere mis alld de curriculos reformados, exige ciudadanos cada vez mis
comprometidos con las premisas fundamentales que confluyen en la literatura religiosa y el enfoque
por capacidades, estas premisas bdsicas se funden bajo una nueva forma de pensar en libertad, esbozadas
en tres dimensiones:

e Dimensién econémica-evolutiva: Ejercicio solidario de los bienes materiales, por el bien
individual, colectivo y de nuestra casa coman.

e Dimensién ético-educativa: Promocién de educacién moral con implicaciones éticas, desde
la familia y universidad.

e Dimensién social-espiritual: Destierro ideoldgico, el cual impide vivir en fraternidad
universal. Buscar caminos de amistad social mds all de las fronteras, superar nuestra ignorancia
globalizada y dialogar.

Finalmente, es preciso senalar que, algunas limitaciones de la presente investigacién han sido
la ausencia de metodologias cuantitativas que mediante muestras homogéneas estudien la percepcién
de los estudiantes universitarios sobre la influencia que tiene la literatura religiosa para una formacién
en capacidades humanas. Asi mismo, se sugiere explorar a través de modelos etnogrificos, anélisis-
narrativo o estudios de caso multiple, las concepciones determinantes de estudiantes inscritos en planes
de estudio con politica educativa utilitarista en torno a la utilidad social de la literatura religiosa, entre
tanto, este estudio considera valiosa para la formacién en capacidades en educacién superior.
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Ambas lineas metodoldgicas pudiesen abonar a una mejor comprensién temdtica en la linea de
investigacién trabajada, en razén que, facilitaria el proceso transdisciplinario entre profesionales de
literatura, docentes universitarios, filésofos de la educacién, desarrolladores curriculares y autoridades
administrativo-educativas. Por dltimo, se suscribe un proyecto de investigacién que dé cuenta de los
aprendizajes contenidos, considerando las premisas del andlisis comparado, un ulterior proyecto
constaria de dos partes; en primer lugar, dar cuenta de la necesaria continuidad entre competencia y
capacidad; en segundo lugar, abocarse en ordenar las obras fuente de bagaje ético-social, enmarcado
bajo etiqueta de literatura religiosa, la cual introduce un aprendizaje de capacidades que posibilita su
incorporacién curricular.

Conclusién

El andlisis comparado evidencia una correlacién de variables entre ambos marcos normativos,
este parecer de resultados deriva hacia una vision ética social en desarrollo humano de raigambre espiritual
para la educacion superior. Las comparaciones analiticas resaltan, entregan una labor de elaborar
premisas respecto a capacidades humanas, mostrando puntos de convergencia interpretativa en
proximidad al enfoque por capacidades. A lo largo de sus aprendizajes y contenidos temdticos, cabria
discutir dichos resultados desde una perspectiva adaptativa, considerando que ningdn marco
socioeducativo comparado denota criterios o notas caracteristicas sobre una tipologia ideal de saberes
en ética y desarrollo humano. Mas adn, no sitdan una teorfa reciente del desarrollo humano, sino que,
estructuran nuevas improntas educativas y ejemplos especificos de apertura ética, la moral, la justicia
y el progreso de la humanidad; para el aprendizaje vivencial de estas capacidades de por vida y para la
vida. Del mismo modo, ninguno de los marcos normativos propone sistemas ideolégicos, teorias
intelectualistas o esquemas de adoctrinamiento.

De otra parte, estos marcos normativos tripartitos muestran una visién estructurada, que
conjugan una visién espiritual y antropolégica. Los resultados senalan el papel que las premisas bdsicas
de la literatura juegan en las capacidades humanas, al constatar su ideal ético-social y evolutivo. En
general, no hubo diferencias en la proporcién temdtica y analitica que difirieran significativamente
sobre el propésito de este estudio. A nivel mds especifico, los resultados sugieren la puesta en marcha
de premisas basicas de un marco normativo principal, sobre la base interpretativa del enfoque por
capacidades como marco normativo andlogo. Este tipo de escenarios en capacidades resultan idéneos
para la formacién en desarrollo humano, sobre todo cuando plantean una tarea de complementariedad
arménica en acierto a los modelos por competencias (Bicocca, 2018).
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